Hungarian Academy of Sciences

mtatkki Centre for Social Sciences

Institute for Minority Studies

A PDF fajlok elektronikusan kereshet6ek.

A dokumentum hasznalataval elfogadom az
Europeana felhasznaldi szabalyzatat.



http://www.europeana.eu/portal/rights/rr-f.html

InAntsy-Pap Agnes:

A multikulturalizmus
mint a szociokulturalis hatranybdl eredé nyelvi deficit
kompenzaciéjanak egyik alapkdve

A Bolcsek Tanacsa Oktatasi Bizottsaga altal felkért szakért6k a magyar
oktatas helyzetét elemz6 Szarny és teher cimd tanulmanykotetében jelent
meg Prof. Csermely Péter gondolata, ami jelen kdzlemény kiindulépontja

»A rendszervaltashoz kapcsol6dé gazdasagi-tarsadalmi folyamatok kdvetkez-
tében kialakult egy legalabb 700 ezres létszami mélyszegénységben éI6 to-
meg, amelynek immar a harmadik generacidja valik ugy feln6tté, hogy Ujra-
termeli sziilei alacsony iskolazottsagat, és nincs esélye arra, hogy rendszeres
munkat talaljon maganak. A mélyszegénység nem romaprobléma, hiszen e
rétegnek csak a b6 harmada, sz(ik fele roma, és a romak kdrében is hasonld
aranyt képviselnek a mélyszegénységben él6k."2

Tarsadalmunk e széles rétegének iskolai sikertelensége szamos okra vezet-
het6 vissza. Fejes ésJ6zsa megkdzelitésében

»a pedagogia szempontjabol a hatranyos helyzet azokat a gazdasagi, tarsa-
dalmi és kulturalis kortilményeket jeldli meg, melytkaz/ttkek( el6rehaladas
szempontjabol a tobbséghez képest kedvez6tlen helyzetet eredményeznek *

A hazai kutatasok nagy szamban alatamasztjak azt a tényt, hogy a hatra-
nyos helyzet( didkok nagy része szociokulturalis kérnyezete miatt nem tud
megfeleléen teljesiteni a kozoktatasban.

Gyarmathy Eva Hatranyban az elény cimmel megjelent munkéajaban a
szociokulturalis hatrany behatarolasara Paskuné Kiss Judit zoio-ben a meg-
hatarozott szempontsorat vette alapul:

1 Csermely Péter, ,Hogyan valtoztak a nevelés és oktatas kulcsfontossagu problémateriletei?
Milyen véaltozasok tapasztalhatok az oktatashoz valé hozzaférés egyenl6esélyeiben? Hogyan
alakul a szegregacié mértéke? Hogyan valtozott meg a tehetséggondozas gyakorlata? , in
Csermely Péter (szerk.), Szarny és teher, Budapest 2009,142.

2 Fejeslozsef Balazs - Jozsa Krisztian, ,A tanulasi motivacio jellegzetességei a hatranyos
helyzet(i tanul6k korében”, in Magyar Pedagégia Szeged, 2 (2005) 185-205.
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szUl6k iskolazottsaga

- szllék egzisztencidlis biztonsaga(munkanélkiliség, allandé munkahely
hianya)

- csalad stabilitasa (felbomlott csaladok, egyediilallé sziil6k)

- eltartottak szama (eltartottak szama meghaladja az eltartokét)

- kisebbségi etnikai helyzet (Magyarorszagon a ciganysaghoz tartozas)

- lakohely szerinti kilonbségek (rossz lakaskortilmények, apréfalvakban,
hatranyos helyzet(i teriileteken é16).3

A kozoktatdsban megtapasztalhat6 alulteljesitéshez, demotivaltsaghoz ve-
zetd hatranyok okait sokféle modon csoportosithatjuk, illetve elemezhetjik.
A fent emlitett Fejes-J6zsa tanulmany harom nagy csoportba osztva elemez-
te e hatranyokat, anyagi, érzelmi és nyelvi hatranyként megnevezve azokat.4
Szlics Norbert PhD értekezésében ramutat arra, hogy a hatranyos helyzet(
tanulék tdbbsége szociokulturalis kdrnyezete miatt teljesit rosszul az isko-
laban. Kiemeli a nyelvi hatranyt, mert a didkok nagy része nincs birtokaban
a ,kiterjesztett nyelvi kédnak”, ami megfelel az oktatasi intézmények elva-
rasainak. Hivatkozik arra, hogy sok esetben a pedagogusok sincsenek kel-
I6képpen felkészitve a hatranyos helyzet(i gyerek oktatasa soran felmerild
sajatossagokra. A tanul6i motivalatlansagot is okként jeléli meg, amit a leg-
tobb esetben mar a csaladbdl hoznak. Sokszor nehézséget okoz, hogy nincs
megfelel6 kommunikéacié a szil6k és az iskola kozott, végll a csaladok rossz
szocidlis helyzete, ami jelentheti azt is, hogy a gyereknek nincs megfelel6 fel-
tétel (pl. irdasztal) ahhoz, hogy felkésziljon az iskolai tananyagh6l.5

Gyarmathy a szociokulturalis hatrany elemzésekor részletesen taglalja és
elemzi tobbek kdzott azt, hogy a szellemi fejli§dés, tanulmanyokban val6 el6-
rehaladas és a sikeres beilleszkedés szempontjaibdl komoly hatrany, hogy a
szociolkulturalisan hatranyos helyzetben 1évé tanulok még az iskolakezdés-
hez sziikséges alapokat sem kapjak meg. A nélkildzés, a szegénység, a rosz-
szul taplaltsag miatt nemcsak a testi, de a mentalis fejiédésiikben is hatra-
nyok kialakulasahoz vezethet kortarsaikkal szemben. Hangsulyozza, hogy a
csaladok anyagi problémai, mindennapos megélhetési gondjai, kdriilményei
szinte lehetetlenné teszik, hogy olyan alapvet6 eszkdzék (mint pl. a kdnyv,
fejlesztd jatékok) segithessék e diakok fejl6dését, illetve felkésziilését az alta-

3  Gyarmathy Eva, Hatranyban az elény, Budapest 2010, 9.

4 Fejes - Jozsa, ,A tanulasi motivacio jellegzetességei a hatranyos helyzetl tanulék kérében”,
185-205.

5 Szlics Norbert, A tdbbiskolas teleplléseken zajlé kézoktatasi dcszegregaciosprogramok sikerkri-
tériumai, (Doktori /PhD/ értekezés), Pécs 2012,16-17.



Multikulturalizmus 199

lanos iskolai tanulmanyok megkezdésére. Tovabbi hatranyként jeleniti meg,
hogy sok esetben a csalad értékrendjébdl is eredhet hatrany, hiszen a tanulas
és tudas, értékteremtés nem mindig jelent értéket ezekben a csaladokban. A
gyerek fejlédését nagymértékben befolyasolja az 6t kérulvevs kdrnyezet, a
sziil6k elvarasai és a gyerekek jovéjével kapcsolatos elképzelései is messze ala-
csonyabbak ebben a tarsadalmi rétegben. Az értékkozvetités problémajan tul
a szociokulturalisan hatranyos csaladokban a ,megkiizdési stratégiak” sem
tdmogatjak a gyermekeket a teljesitményeik eléréséhez.

Gyarmathy vilagosan ramutat arra, hogy szamos esetben a képességek fej-
16dését kdzvetlenll befolyasol6 jelent6s hatranyt a kulturalis elmaradottsag
és az ennek kovetkeztében kialakul6 ismeret és szokincshiany és altalaban a
verbalis téren mutatkozé gyengeség is okozza. igy véleménye szerina hatra-
nyos szociokulturalis kornyezetbdl érkez6k képességstrukturaja sokban eltér
amagasabb szociokulturalis hatter(iekt6l.6

Ezen tényez6k nagymértékben befolyasoljak a kdzoktatdsban megjelend
tanuloi sikerességet, illetve kudarcokat. Réger Zita Utak a nyelvhez cim
munkajaban ramutat arra, hogy

Ltarsadalmi kornyezet, tarsas kapcsolatok nélkil nem johet létre teljes érté-

ki emberi beszéd, ezt tanusitja Viktor az aveyroni vad filicska vagy Génié,
az izolaltan felnové kislany esete. Noha mindketten val6szin(ileg normalis
gyerekként szilettek, tarsas kapcsolatok hianyaban, sulyos, jovatehetetlen
értelmi és nyelvi karosodast szenvedtek”.7

A bennunket korilvevd szlikebb és tagabb'idrsavkduiyezetbdl tanult
nyelvi és kommunikéaciés mintak fognak alapul, illetve mintaként szolgalni a
nyelvelsajatitasunk és kés6bb avilaggal val6 kommunikaciénk folyaman. Az
anyai beszéd, mint kulcsmotivum jelenik meg és a kés6bbi nyelvhasznalati
modjainkat is nagymértékben befolyasoljak ezt. Tovabblépve azt is mond-
hatjuk, hogy az anyanyelv atadasa, nem egy elszeparalt folyamat, hanem
kultdrakozvetitd és a koruléttink levé vilag percepcidjanak attit(idjeit is for-
mal6 procedura. Olah Orsi a nyelvi hianyelméletrél irva Ggy fogalmaz, hogy
a ,nyelvi hatrany nyelvhaszndlati lemaradés, nyelvi gyengeség: a nyelv elvo-
natkozatas képességének (absztrakciojanak) gyongesége”. Véleménye szerint
ennek hatésa egyértelm(ien elsdsorban az oktatasi teriletén mutatkozik meg
és ennek lehetséges kovetkezménye az iskolai sikertelenség, frusztracio és az

6 Gyarmathy, Hatranyban az elény, 10.
7 Réger Zita, Utak a nyelvhez, Budapest 2002, 9.
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esetleges tovabbtanulds meg nem valésuldasa.8 A masik oldalrél megkozelit-
ve az is alatamasztott tény, hogy a nyelvi hatrany ,csak” egy allapot, amely
fejleszthetd és korrigalhatd, és deficitként leginkabb az iskolai tanulmanyok
szintjén jelenik meg.

Mindenképpen érdemes néhany gondolat, mondat erejéig kitérni a nyelvi
hatrany okaira, ered6ire. TornyikJudit a nyelvi szocializacié fogalmanak de-
finialasa kapcsan hangsulyozza, hogy a ,,nyelvi szocializacié tulajdonképpen
a tarsadalomba val6 beilleszkedés folyamatanak alapvet6éen meghatéarozé
része, mialatt az ember nyelvileg és kulturalisan kompetens tagjava valik az
6t korulvevd kozodsségnek, megtanulja anyanyelvét, annak grammatikailag
helyes hasznalatat. A nyelvet, mint az egyik legfontosabb kulturalis »univer-
zalét« hatarozza meg”.9

Ezt a gondolatsort erdsiti meg Réger Zita is, aki igy fogalmaz, hogy ,ho-
gyan alakul a beszédkapcsolat a kisgyermek és kornyezete kodzott, az fiigg
az adott tarsadalom szervez6déseitdl, alapvets értékeitdl, hiedelmeit6l, be-
szélési szokasaitdl... mindezek bizonyos fokig azt is befolyasoljak, hogy mit
és hogyan tanul meg a kisgyermek”.10 Hasonlé gondolatot ir le Olah Orsi
is, mikor igy kozeliti meg a kérdést: ,a tarsadalom befolydsolhatja, megha-
tarozhatja a nyelv struktarajat: a két rendszer egyittes életet él. Azt az al-
litast, hogy egy nyelv struktlraja befolyasolja beszél6inek vilagszemléletét,
gondolkodasmadijat”.1l

Minden egészségesen sziiletett gyermek egy olyan képességgel rendelke-
zik, ami alkalmassa teszi 6t arra, hogy - els6dlegesen - az anyanyelvét képes
legyen elsajatitani. Ez az emberiség atéroklédd specifikuma, de az, hogy mi-
lyen nyelvet fog tanulni, és az milyen nyelvi egyediségekkel fog rendelkez-
ni, az nem el6re kdédolt és egyedi. A csaladi, illetve a kdzvetlen tarsadalmi
kornyezetben elsajatitott nyelvhasznalat, valamint a kommunikéaciés kompe-
tenciak és sajatos nyelvi kodok a didk szamara a kdzoktatasban zajlo iskolai
tanulmanyaik alatt el6nyt vagy hatranyt jelenthetnek. Minden olyan maga-
tartasforma, ami az édesanya és a gyermek k6zott kialakul a sztiletéstél kezd-
ve az els6é mosolytdl a gagyogasig, mind a kommunikéacios kapcsolatfelvételt
célozzak meg, ami kés6bb beszéddé, onallé értelmes, masok szamara vila-

8 O1ah Orsi Tibor, ,A nyelvi hidnyelmélet”, in B. Nagy Agnes - Szépe Gyorgy (szerk),
Anyanyelvi nevelési tanulmanyok Il. —skolakultira, Pécs 2006,116.

9 Tqrnyik Judit, ,Nyelvi szocializacié és oktatas”, in UjPedagogiai Szemle, Budapest 2005
maércius.
10 Reéger, Utak a nyelvhez, 11.

11 O1ah, ,A nyelvi hidnyelmélet”, 117.



Multikulturalizmus 201

gosan értelmezhet6 szobeli megnyilvanulassa alakul at. Nyilvanvald, hogy a
legfontosabb kommunikéaciés minta az édesanya lesz az anyanyelv elsajatitas
soran. igy a beszédmaodok, illetve az dnkifejezés nagyon kiilonb6z6ek, egye-
diek lehetnek. Mégis latnunk kell, hogy bizonyos tarsadalmi, illetve etnikai-
nyelvi csoportokat jellemz6 altalanos vonasokat is megjeldlhetiink. Réger
Zita Utak a nyelvekhez cim( kényvében kiilonb6z6 lehet6ségeket mutat be
a nyelvelsajatitasra. Ochs és Schieffelin kiilonb6z6 kulturalis hatter(i gyer-
mekeket figyeltek meg, és két interakciés mintat jeldltek meg: a gyermekkoz-
pontu és helyzetkdzpontu stilusokat.?2 Tornyik cikkében ésszefoglaléan igy

jellemzi a két stilust:

,Ochs és Schieffelin kiilonb6zd kulturalis hatter(i gyerekgondozok interakci-
6s mintait megfigyelve, két interakcids mintat kategorizaltak: gyermekkoz-
pontd és helyzetkdzpontu stilust jeloltek meg. A gyermekkdzpontd kom-
munikéacios stilus jellemz&je a gyermekhez valé alkalmazkodas, a gyermek
mint potencialis kommunikacios partner megjelenése a beszédfolyamatban.
Ezzel szemben a helyzetk6zpontu stilus esetén a felnéttek azt varjak a gyer-
mekt6l, hogy 6 alkalmazkodjon a beszédhelyzethez, arra hajlanak, hogy
ne egyszer(sitsék le a beszédet a gyermek szintjéhez. A fenti két példanal
maradva, a kalulik helyzetk6zpontt, mig az angol-amerikai anyak esetében
gyermekkdzpontl beszéd irhatd le, mikdzben az eurdpai népesség standard
mintai is az utobbi csoportba tartoznak. A két interakciés minta nem érokre
sz0l, és nem jelenti azt, hogy ne lenne atjarhatdsag kozottik. A gyermekkoz-
pontu beszéd a gyermek fejl6désével fokozatosan helyzetk6zpontiva valto-

zik, valtozhat.”3 e BN

Pap Maria és Pléh Csaba A szocialis helyzet és a beszéd 6sszefliggései az
iskolaskor kezdetén cimd tanulmanyukban 6sszefiiggést kerestek a beszéd-
produkcié min&sége és a szocialis helyzet kozott. Arra a kérdésre keresték a
valaszt, hogy az iskolaba Iépés idején kimutathatdk-e olyan kiilonbségek az
eltéré szocialis helyzetl gyermekek kdzott, amelyekbdl bizonyos fokig mar
kovetkeztetni lehet arra, hogyan érvényesiil valaki az iskolaban. A vizsgalat
soran olyan csoportokat hasonlitottak 6ssze, melynek tagjai a szocialis és a
lakéteriilet szempontjabdl egyarant el6nyds és hatranyos helyzetliek. Két
tiszta’ csoportot alakitottak ki Ggy, hogy a belvarosi, r6zsadombi iskolabdl
(magas statusu lakohely) kiemelték az értelmiségi-vezet6 és a tisztvisel§ gye-
rekeket, és apestlérinci és a csepeli iskolabol (alacsony statusi lakohely) pedig

12 Reéger, Utak a nyelvhez, 39.
13 Tornyik, ,Nyelvi szocializacié és oktatas”.
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aszakmunkas és segédmunkas gyerekeket. Es egy harmadik vegyes csoportot

is létrehoztak, ide azokat a tanuldkat csoportositottak be, akiknek aszocialis

helyzete és a lak6helye ellentétben alltak egymassal, tehat a r6zsadombi és

belvarosi segédmunkas és a csepeli és 16rinci értelmiségi-vezetd, illetve tiszt-
viseld gyerekek. A vizsgalat eredményeképpen tébbek kozott azt is megalla-
pitottak, hogy a mindkét szempontbdl elénydsebb szocialis helyzet( (lakhely,
szil6k foglalkozasa) gyerekek beszéde bonyolultabb és kevésbé szituaciohoz

kotott, tehat magasabb szintd a kidolgozott nyelvi kddhasznalat. A szocialis

szempontbol egyforman hatranyos helyzetl gyermekek kozul kevésbé szitu-
aciohoz kotott azok beszéde vagyis kidolgozottabb a beszéde azoknak, akik
a févaros magas szocialis statusu helyein laknak. ,Legf6bb tartalmi eredmé-
nylk, hogy a 6 éves kort gyermekeknél a nyelvhasznalati kod kidolgozottsa-
ga kdzott dramai kilonbségeket mutat, amelyek a szocialis helyzettel fligg-
nek ossze.”

A tanulmany arra hivja fel a figyelmuinket, hogy mivel a hazai iskolarend-
szer elvarasai a gyermekkel szemben, illetve az iskola altal képviselt értékek is
a szituaciotdl fuggetlenedett explicit beszédet kivanjak meg, ezzel az indulas-
kor meglévé hatranyos helyzetet diagnosztizalhatjuk. Kilondsen is felhivjak
a figyeleminket arra, hogy iskolakezdéskor a leghatranyosabb helyzetben
azok a diakok vannak, akik alacsony statusu lakohelyrél szarmaznak és ala-
csony statusu csaladbol.4

Ezt a tényt erGsiti meg Olah Orsi Tibor cikkében ehhez az elmélethez
kapcsolodoan arra hivatkozik, hogy, a legutobbi vizsgalatok alapjan az alta-
lanos iskola kezdésekor meglévé hatranyos helyzet egyik kulcsfaktora a szi-
tuaciotol fuggetlen explicit beszéd hianya, amit Berstein korlatozott kédnak
nevez. Az egyes nyelvhasznalati médok adott szituaciéhoz kotottségében
fedezték fel a szocialis helyzettel 6sszefliggésbe hozhat6 kulonbségeket. Ta-
nulmanyaban részletesen megemliti, hogy az utébbi id6kben hazankban a
nyelvi hatrannyal kapcsolatos vizsgalatok harom nagy témakérben folytak:
a magyarorszagi kisebbség, els6sorban a ciganysag nyelvi hatranyarél, a ci-
gany gyerekek iskolai teljesitményérél, a hazankban tanulé kulféldiek nyelvi
problémairél, az ,interferenciarél, az iskolai teljesitmények megkdzelitésérdl,
oktataselméleti és szociokulturalis szempontbol, elsésorban a telepuléstipu-
sok, valamint a statusz-diszkrepancia oldalarol”.5

14 Pap Maria—P1éh Csaba, ,A szocidlis helyzet és a beszéd 6sszefliggései az iskolaskor kezde-
tén”,in Meleg Csilla (szerk.), Iskola és tArsadalom, Pécs 1999, Il. kot., 109-117.
15 O1ah, ,A nyelvi hianyelmélet”, 118.
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Vilagos tény, hogy a hatranyos szociokulturalis
didkok nyelvi hatrannyal indulnak, ami Gyarmathy
szoros kapcsolatban van a szociokulturalis hatrany elemeivel:

- konstruktiv megkuizdési stratégiak hianya

- anyagi javak hianya

- ingergazdag kornyezet hianya

- atanulas, tudas értékének hianya

sikeres tanulas hianya

- verbalis-szekvencialis-elemz8 gondolkodas hatékonysaganak hianya
- tudas, képességek hianya.

Gyarmathy kdnyvében részletesen elemzi a kialakulé nyelvi hatranyt,
amiben Berstein korlatozott-kidolgozott kéd elméletére hivatkozik. Ebbél
vezeti le hogyan alakulnak ki az eltér6 gondolkodasmad és az eltéré kultara
nyoman a kiilonb6z6 nyelvhasznalati formak. Megkozelitésében a korlato-
zott kod a verbalitasnak, a nyelvi elemeknek a kommunikacioban torténd
restriktiv hasznalatat jelenti. A kidolgozott kéd viszont a verbalitasra épdl,
az informaciok a nyelvi elemek gazdag felhasznalasaval szavakba, Osszetett
mondatokba fogalmazédnak meg. Feltételezése nyoman akidolgozott kéd a
bal agyféltekéi, szekvencialis, analitikus gondolkodasmaodot hivja el, mig a
korlatozott kod ajobb agyféltekéi egyideji, globalis informaciéfeldolgozasra
készteti a gyermeket. Hangsulyozza, hogy a korlatozott kédot tanult gyerek
alig lesz képes kovetni a kidolgozott koddal tanitd tanart. Az iskola atlagos
nyelvi, verbalizaciés képességekre és analitikus ~op~~codasmaodra épit, ko-
vetkezésképpen a szociokulturalisan hatranyos helyzetl gyerekek nem tud-
nak megfelelni, és gyakran osztalyt ismételnek.

Jensen vizsgalatai alapjan raer6sit arra a tényre, hogy nem egyszeriien
azért nem tud a kultara elvarasainak megfelelden teljesiteni az alacsony szo-
ciokulturdlis hattérben felnévé egyén, mert a hattér nem biztosit szdmara
megfelelé teret, hanem mar azért van szociokulturalisan hatranyban a csa-
lad is, mert a sikerhez sziikséges j6 verbalis képességek helyett mas tipusi ké-
pességekkel rendelkezik. igy azt a kdvetkeztetést vonja le, hogy a korlatozott
kdéd hasznalatat nemcsak kérnyezeti hatas, hanem idegrendszeri jellemz6k
is er6sitik. A jobb és bal agyfélteke orientaci6 igy kultdranként kilénbo6z6
lehet.'6 Tornyik vilagosan ramutat, hogy a sok gyermek nem csupan eltérd
nyelvezetet, nyelvhasznalatot hoz magéaval a kdzoktatasba, hanem az eltér66

16 Gyarmathy, Hatranyban az el6ny, 13.
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kulturalis hattérbdl érkezd didkok esetében a nyelvhasznalat kulturalisan

elfogadott maédjai, a viselkedéskultira, az irasbeliséggel valo talalkozas mi-,
lyensége és mennyisége is hatarozottan kiilénbdzhet egymastol. Ennek egyik

kulonleges tertlete az irasbeliséggel valé taldlkozas.l7 Gyarmathy megalla-
pitja, hogy a keleti kultirak inkdbb hajlanak a jobb agyféltekéi m{ikddések
hasznalatara, igy a,.cigany kultdrara is kevésbé jellemz6 az irasbeliség, annal
inkdbb a mozgasos-zenei-vizualis tevékenységek”.

»A cigany szarmazasuak eleve nehezebben tudnak érvényesilni a kultd
rajuktol eltérd kdzegben”..BKdzoktatasi rendszeriink egyenlétlen, az oktatas
és nevelés szinvonala nagyon kiilonb6z6, nehéz egységes megoldast talalni.
Mindenképpen olyan iranyba célszer( elindulni, amely a multikulturalizmus
és a sokszindség elfogadasa iranyaba mutat. Hortobagyi megfogalmazasaban
a differencialas ,kilénbségtevés” a gyerekek, egyének, ifjak egyéni sajatossa-
gaira tekintettel 1év6 fejl6dés, fejlesztés lehet6ségének biztositasa az oktatas
altal. Hortobagyi megkdzelitése szerint a differencialasnak két funkcidja van.
Az egyiket Ggy tekinti, mint mennyiségi, azaz kvantitativ aspektus, a masikat,
mint mindségi, vagyis kvalitativ aspektus. Véleménye szerint a differencialas
egyik alapvet6 pedagdgiai feladata, hogy a kiilonb6z6 képességd, adottsagu,
helyzet( tanuldkat lényegileg egységes ismerethez juttassa el. Ennek megfe-
leléen a differencialas egy olyan technol6gia, illetve lehet6ség, amely egyén-
re szabhato indulé szinteket szamitasba vev6 folyamatszervezéshez jarulhat
hozza. Ez a kezelés a differencialas mennyiségi aspektusa. A masik kulcsgon-
dolat, az alapmiveltség biztositasa mellett az egyedi iranyultsagokbdl fakadd
tudasvagy és érdekl6dés kielégitése. Ez biztositja az egyéni képességek, lehe-
t6ségek kozotti minél szélesebb korli kibontakozasat. Ezt tekinti a differen-
cialds minGségi aspektusanak.9

Szlikség van egy egységes kovetelményrendszerre, de ugyanakkor a kdve-
telmények differencialasara is, amely az egyéni sajatossagokat veszi figyelem-
be. Ez kiiléndsen is igaz a kozoktatasra, ahol a gyerekek otthonrél egészen
kilénbdzé ,tananyagot” hoznak, és majd csak az iskolaba szembesilnek az-
zal, hogy mennyire tudjak a tanito altal elmondottakat feldolgozni, illetve (j
tudas birtokaba jutni. A Delors-jelentést idézve ez csak meger6sddhet ben-

niink, hiszen

17 “Mornyik, ,,Nyelvi szocializacié és oktatas”.
18 Gyarmathy, Hatranyban az el6ny, 13.
19 Hortobagyi Katalin, A tanulasifolyamat differencialasanak elvei és gyakorlata, Budapest
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»a Bizottsag az oktataspolitikat ugy tekinti, mint a tudas, a képességek gya-
rapitasanak allandd folyamatat, de elsésorban és féként, mint személyek ki-
vételes konstrukcidjat, amelyben kapcsolatok létestiilhetnek egyének, csopor-
tok és nemzetek kdzott” D

Az elsd lépés a fejlesztésben tehat a differencidlas, de nem mindegy,
hogy mikor. Gyarmathy hangsilyozza, hogy méar nagycsoportos évodasok
képességvizsgalatdban kiderilt, hogy ,ebben az életkorban szekvencialis,
valamint emlékezeti és figyelemi képességbeli elmaradasok azonosithatok
a szociokulturalisan hatranyos gyerekeknél”.2 Csovcsics Erika felhivja a
figyelmet arra, hogy hazankban az iskolaba keriilé gyermekek 20% ma ne-
hezen behozhaté hatranyokkal indul. Az iskola, illetve a kdzoktatas sokat
tehet, hogy a kezdeti lemaradas ne vezessen sulyos kudarcokhoz és lemor-
zsolodashoz, a megel6zésben meghatarozé a 0-6 éves kor.2

Az interkulturalis kommunikaciora torekedve egyik nevelési célként
szukséges lenne megfogalmazni a perszonalis és kommunikativ toleranciat,
ami talmutat a masik szimpla elviselésén, ez egyfajta iranyultsag egymas
minél alaposabb és sokoldalibb megismerésére. Ma Magyarorszagon sok
esetben er@szakos asszimilaciot latunk, pedig mar Szent Istvan is felhivta a
figyelmiinket intelmeiben, hogy ,,az egynyelv( és egyszokasu orszag gyen-
ge és esend@”.

Réger Zita nyoman elgondolkodtatd, hogy egy olyan atvezet6 dsvényt
kellene kialakitani az otthon és az iskola k6zott, hogy az otthon begyako-
rolt és az iskolaban megkivant kommunikaciés wipkjc6zotd kilénbséget
athidaljuk és poétoljuk az irasbeliséggel kapcsolatos tapasztalatok hianyat.23
F& célkitizés lenne, hogy a csaladi kdrnyezethez, neveléshez kapcsolédva
biztositsa a gyermek intézményes iskola el6tti szocializaciéjat. Minden-
képpen tanacsos lenne olyan testlleteket, kutatocsoportokat létrehozni,
amelyek szisztematikusan feltarjak és dokumentéljdk a hasonl6 helyzetd
tarsadalmi csoportok, esetleg etnikumok nyelvelsajatitasi specifikumait és
ezeket alapul véve olyan nyelvi felzarkéztatd programot allitananak éssze,

20 Csovcsics Erika, ,Hogyan valtozott meg az iskola feladata? Az iskola feladatai k6zott mi-
lyen hangsuly esik a hatrany-kompenzalasra, esélyegyenléség ndvelésére, anti-diszkiminacié-
ra és anti-szegregaciora torekvésre, illetve ez hogyan agyazhat6 be az altalanos kérdésbe”, in
Csermely Péter (Szerk.), Szarny és teher, Budapest 2009, 7.

21 Gyarmathy, Hatranyban az el6ny, 13.

22 Csovcsics, ,Hogyan valtozott meg az iskola feladata?”, 5.

23 Réger Zita, ,Ciganygyerekek nyelvi problémai és iskolai esélyei”, inAndor Mihaly (szerk.),
Romék és oktatas Iskolakultira-konyvek 8., Pécs 2001, 89-90.
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amely az 6 mindennapi életszituaciokhoz igazitana az oktatast. A mai koz-
oktatasi rendszerbe sziikségszerd lenne olyan nyelvi, dnkifejezd specidlis
foglalkozasokat beépiteni, amelyben a gyermek a sajat kultarajat, szokas-
rendszerét, szimbélumrendszerét fedezheti fel, igy sokkal ,otthonosabban”
tudnéééé kezelni a tudast, illetve ismeretanyag atadast. A tananyag koz-
vetités ily modon szinte személyre szabotta valhat, ami nem az ellendllast,
hanem sokkal inkabb a tananyag spontanabb interiorizaciéjat segitheti.



